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5. nodala

Formativas vertesanas lomas
pastiprinasanas, 1stenojot macisanos
iedzilinoties

Liga Cakane

Domajot par izglitibas mérkiem 21. gadsimta, vienlaikus jadoma, ka palidzét
jauniesiem tos sasniegt. Saja konteksta aktuala ir vértésana, kas atbalsta, regulg,
sekmé maci$anos - formativa vértéSana un pasregulacija, skolénu pasnovértésa-
nas prasmju pilnveido$ana.

Kas ir formativa vertesana

Vértésanas primarajam meérkim jabut: dot nepieciesamo informaciju, lai
varétu uzlabot macisanu un macisanos, kas atbilst formativajai vértésanai — veér-
téSanai, lai macitos (assessment for learning). Ta nav jauna ideja vai pieeja. Lite-
ratira formativas vértéSanas nozimigums un tas isteno$anas pieredze ir daudz
aprakstita. Zinatnieki raksturo formativas vértésanas butibu: iegtt pieradijumus
par skoléna sniegumu, tos interpretét un izmantot, lai piepemtu lémumu par
turpmakajiem macibu procesa soliem, lai tie biitu piemérotaki, pamatotaki. Tas
nebitu iespéjams bez vértéjosas darbibas (Black, & Wiliam, 1998a, 1998b, 2009;
Black, 2004).

Terminu formativs, to attiecinot uz vértésanu, pirmo reizi lietoja 1967. gada
(Scriven, 1967). Lielbritanija 1998. gada veiktais pétijums apliecinaja, ka profe-
sionali Istenota formativa vértésana uzlabo skolénu sniegumu (summativaja vér-
tésana) par 30% (Black et al., 2002).

Pédéjo 10-15 gadu laika prieksstati par formativo vértésanu, tas lomu un
istenoSanu pasaulé ir strauji paplasinajusies. Ir veikti apjomigi pieejamo avotu
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analizes apkopojumi, pieméram, projekta ASSISTME' (Bernholt, Ronnebeck,
Ropohl, Koller, & Parchmann, 2013).

Grants Vigins uzsver, ka nepiecieSams parskatit, kadiem mérkiem izmanto-
jam vértésanu vispar, aicinot uz vérté$anu raudzities ka uz lidzekli, lai uzlabotu
macisanos, nevis tikai “auditét faktu uzkrasanu” un aizstat jédzienu “vértésa-
na” ar jédzienu “atgriezeniska saite”. Vins rosina domat par vértésanu ka par in-
formaciju, kas nepiecie$ama, lai uzlabotu sniegumu. Vigins aicina atgriezties pie
vérté$anas primara mérka — palidzét skoléniem labak macities un skolotajiem -
labak macit (Wiggins, 2006).

Vigins (2006) iesaka daudz lielaka méra izmantot ta saukto autentisko ver-
teSanu (authentic assessment) jeb tadu pieeju vértéSanai, kas prasa skoléniem
demonstrét sniegumu un radit produktus, kas lidzinas uzdevumiem un situaci-
jam, ar kuriem vini saskarsies realaja dzivé ar atbilsto§am prasibam, iespéjam un
ierobezojumiem. Autentiska vértésana, vinaprat, nozimeé tadu pieeju vértésanai,
kura tiek vértéta skolénu spéja “rikoties”, izmantojot attiecigas jomas prasmes
konteksta, lai nostiprinatu vinu spéju tas efektivi parnest jeb visparinat. Viginsa
aicinajumu tapéc varétu attiecinat ari uz macisanas iedzilinoties pieeju macisanai.

Vigins ir parliecinats, ka skoléniem ir tiesibas uz viniem noderigaku
un draudzigaku vérté$anas sistému, jo skoléni ir pelnijusi sanemt vairak atgrie-
zenisko saiti un iespéjas to izmantot. Kad vértésana palidz pareizi fokusét ma-
ci$anu $ada veida, skoléna pasnovértéjums un spéja pasiem uzlabot savu darbu
(self-adjustment) klast par kritiski nozimigu maci$anas un maci$anas procesa
dalu (Wiggins, 2006). Viginsa redzéjums par vértéSanu, izvéloties autentiskus
uzdevumus, ar kuru palidzibu pakapeniski attistit skolénu prasmes, ipasi akcenté
nepieciesamibu uztvert vértésanu ka sistému un dalu no macisanas un macisanas
procesu, nevis Ilémumu par vienas vai otras metodes vai instrumenta izvéli.

Vertésanas eksperti (Brownlie, Feniak, & Schnellert, 2006; Pollard, Ander-
son, Maddock, Swaffield, Warin, & Warwick, 2008) lieto ari terminus vértésana,
lai macitos (assessment for learning), un vertésana ka macisanas (assessment as
learning). Lai notiktu vérté$ana ka macisanas, butiskakais aspekts ir skolotaja
dota aprakstosa atgriezeniska saite skolénam par vina macisanos, iesaistot skolé-
nu savu rezultatu analizé, turpmako maci$anas mérku definésana.

Tikai tad, ja skolotajs veic $adas darbibas, vin$ isteno vértésanu, lai macitos
(Wiliam, & Thompson, 2007):

o skaidro maci$anas mérkus un snieguma kritérijus, panak skolénu izpratni

par tiem,

! Assess Inquiry in Science, Technology and Mathematics Education, 8 dalibvalstu kopprojekts,

FP7 atbalsts.
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o veido efektivas sarunas klasé, izmanto uzdevumus un aktivitates, kas dod

datus, faktus, pieradijumus par maci$anos,

o nodrosina tadu atgriezenisko saiti, kas palidz skoléniem virzities uz

prieksu,

o aktivizé skolénu sadarbibu macoties un dodot savstarpéju atgriezenisko

saiti, lai vini palidzétu cits citam,

 veicina skolénu metakogniciju, motivaciju, pasvértéjumu, atbildigumu

par savu macisanos.

Formativa vérté$ana prasa abu iesaistito pusu — gan skolotaju, gan skolénu -
ieinteresétibu, aktivu, mérktiecigu darbibu. Skoléniem jabut skaidrai formativas
vértéSanas butibai - ka ta domata, lai sniegtu vinam atbalstu, ka ta nav ne atalgo-
jums, ne sods (Kaftan, Buck, & Haack, 2006). Citi uzsver, ka maciSanas bus efek-
tiva, ja formativa vértésana ietvers atgriezenisko saiti no skoléna uz skolotaju,
atgriezenisko saiti no skolotaja uz skolénu un informacijas apmainu starp skolé-
niem (Hodgen, & William, 2006). Tiesi skolotaja profesionali istenotai formati-
vajai vértésanai ir liela motivéjosa ietekme. Tiek uzsvérts, ka motivé vai demotivé
veids, kada skolénam tiek dota atgriezeniska saite (Reece, & Walker, 2007).

Tiek aktualizéta nepiecie§amiba mainit macibu vidi no kritizéjosas (tadas,
kur valda konkurence, svarigi formalie rezultati, notiek sociala salidzinasana,
skolénu dali$ana grupas péc spéjam, macisana un vértésana uzsvars uz pareizam
atbildém, ne tik daudz uz rapém par saprasanu) uz motivéjosu, iesaistosu (kur
dominé centieni, kam seko uzlabojumi, uzsvars uz ieguldito darbu, pilnveidosa-
nos, jauktu spéju grupam, skolénu kladu ciegpilnu pienemsanu, jo tas ir maci-
$anas neatnemama sastavdala) (Maday, 2008%). Uz skoléna maci$anos orientéta
vide, macisanas ka aktivs zina$anu, prasmju un attieksmju veidosanas process,
sadarbiba macoties, maciSanas ka pasreguléjoss process, kas ietver planosanu,
vadi$anu, refleksiju, vistiesakaja veida ir saistits ar formativas vértésanas Isteno-
$anu (De Corte, 2000).

Formativo vérté$anu macibu stunda (Harlen, 2013) raksturo:

o skolénu iesaistiSana, gan komunicéjot stundas meérkus, gan veidojot vie-

notu izpratni par snieguma vértéSanas kritérijiem,

o procesa cikliskums - skoléna darbiba, ar mérka sasnieg$anu saistitu pie-

radijumu iegisana, lémums par nepiecieSsamajiem nakamajiem soliem,
léemums par to, ka tos veikt, un atbilstosas skoléna darbibas.

> Maday, T. (2008). Stuck in the Middle. Strategies to Engage Middle-Level Learners. The Center
for Comprehensive School Reform and Improvement. Learning Point Associates.
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Laba formativa vérté$ana (Nicol, & Draper, 2008):

o palidz skaidrak saprast, kads ir labs sniegums (mérki, kritériji), dod pie-
redzi saistit domas ar mérkiem un kritérijiem pirms uzdevuma, ta veiksa-
nas laika un péc veiks$anas,

o sekmé ieguldit laiku un ptles macibu uzdevumu veiksana, veicina regula-
ru macisanos,

o dod augstas kvalitates atgriezenisko informaciju, kas palidz skoléniem pa-
$iem uzlabot sniegumu,

 sniedz pieredzi izmantot atgriezenisko saiti, lai samazinatu plaisu starp
eso$o un vélamo izpildijumu,

o parliecina, ka vértésana pozitivi ietekmé macisanos,

« veicina sadarbibu un sarunas par maciSanos (skoléns - skolotajs, starp
skoléniem),

« rosina pilnveidot pagnovértéjuma un refleksijas prasmes,

o dod skolénam izvéles iespéjas par tematu, metodém, kritérijiem, laiku
vértésanai, iesaista skolénus léemumu pienemsana par vértésanu,

o atbalsta macisanos sadarbojoties,

 veicina pozitivu motivaciju, pasapzinu,

o dod skolotajam informaciju, ko var izmantot, lai pilnveidotu macisanu.

Formativas vertesanas 1stenosana

Literatiira pieejami formativas vértéSanas konkrétu metozu, panémienu un
instrumentu apraksti, tacu jauzsver butiskakais — formativa vértésana ir integréta
macisanas un macisanas procesa. Ta ir nepartraukta, ta panak aktivu skolénu ie-
saisti savstarpéja un pasnoveértéjuma, ietver atgriezenisko saiti ar ieteikumiem, ka
uzlabot macisanos, fokuséjoties tie$i uz procesu, saistita ar macisanas mérku pre-
cizu definé$anu, kas palidz maci$anos labak parraudzit (Looney, 2011°). Skolotajs
nepartraukti monitoré savu skolénu progresu, izmantojot efektivu jautasanu, sa-
runas stunda, atsevisku skolénu intervéSanu un vérojumus, skolénu pierakstus,
piezimes, skolénu atbildes elektroniska forma, rakstveida uzdevumu risinajumus
un citas metodes. Pieejams plass panémienu klasts, ko skolotaji var ieklaut sava
praksé (Black, & Wiliam, 1998; Keeley, & Tobey, 2011). Izvértéjot konkréta pané-
miena izmanto$anu, janem véra, ka dazs no tiem fokuséjas uz to, ka skolotajs var
iegit datus par skoléna maciSanos, cits uz to, ka dot atgriezenisko saiti skolénam,
vél citi paredz skolénu savstarpéju vértéjumu, akcenté skoléna pasrefleksiju utt.

* Looney, J. W. (2011). Integrating Formative and Summative Assessment: Progress Toward
a Seamless Sustem? OECD Education Working Papers, No. 58.
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Formativa vértésana var but vairak vai mazak formala/neformala. Tas atka-
rigs gan no vértésanas procesa iegiito datu dabas un kvalitates, gan no atgrieze-
niskas saites. Ta var bat Ipasi planota vai interaktiva, uz situaciju reagéjosa (Sha-
velson Young, Ayala, Brandon, Furtak, Ruiz-Primo, & Yin, 2008).

Detalizéti katru no formativas vértéanas panémieniem raksturojusi pétnie-
ki, vértésanas eksperti, pieméram, talitéju vértésanu bridi, kad tas vajadzigs (on
the fly) (Ruiz-Primo, & Furtak, 2006), skolotdja rakstiskus komentarus, pasno-
vértéjumu un savstarpéjo vértésanu (Black, & Harrison 2004).

Veicot formativo vértésanu, tapat ka summativas vértéSanas gadijuma jabat
skaidriem vértéSanas kritérijiem, jo tas pilniba nosaka, kadi skoléna snieguma
aspekti tiks izvértéti un kadus secinadjumus izdarisim. Snieguma kritériju un to
limenu apraksti, macisanas progresa apraksti ir tie instrumenti, kas skolotajam
un pasiem skoléniem maciSanas procesa palidz konstatét eso$o situaciju un pla-
not turpmakas darbibas, lai uzlabotu sniegumu.

Atgriezeniskas saites kvalitate

Formativas vértésanas butiska dala ir atgriezeniska saite, kas nosaka for-
mativas vértédanas ietekmi uz macisanos. Si ietekme ir pozitivi nozimiga, ja at-
griezeniska saite dod noderigu, izmantojamu informaciju, lai varétu macisanos
uzlabot.

Veérteét, lai macitos, nozimé saprast, cik talu skoléns ir ticis maciSanas proce-
sa; saprast, kur janoklast; izdomat, ka tur noklat. Tatad formativajai vértésanai
jasniedz atbildes uz jautdjumiem: kas jaiemacas? kas izdodas, kas vél ne? ko darit
turpmak? (feed up, feed back, feed forward). Ka redzams, formativa vértésana ne-
notiek procesa beigas, faktiski ta sakas ar mérku un snieguma kritériju komuni-
césanu (Wiliam, 2008; Hattie, & Timperley, 2007; Nicol, & Draper, 2008).

Lai uzlabotu turpmako macianos, atbildes nepiecieS$amas skolénam par
savu darbibu un skolotajam - par vina skoléniem. Svarigi, lai atbildes uz Siem
jautajumiem butu pamatotas, datos un faktos balstitas. Citiem vardiem sakot -
japlano, ka skolotajs un ka skoléni iegus atbildes uz ieprieks minétajiem jautaju-
miem (skat. 1. tabulu).
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1. tabula. Jautajumu pieméri atgriezeniskas saites sanemsanai un tas planosanai

Jautajumi, uz kuriem tiek sanemtas Jautajumi, kuri ir biitiski, planojot
atbildes, ja notiek formativa vértesana atgriezeniskas saites dosanu
Kas jaiemacas? Ka skolotajs iegust informaciju par to, ka veicas?
Ka veicas? Ka skoleni uzzina, saprot, sanem atbildes uz
Ko zinu, protuy, cik labi? jautajumiem par savu macisanos?
Ko veél nezinu, neprotu? Kapec? Ka tiek macita atgriezeniskas saites izmantosana?
Ko un ka darit turpmak? Ka panakt skoléna iesaistisanos, jo atgriezeniska

saite ir mijiedarbigs process.

Atgriezeniska saite tiek Istenota starp abam macibu procesa iesaistitajam
pusém - skolotaju un skolénu. Skoléns, kurs sapratis atgriezeniskas saites nozi-
mi, ir ieintereséts, lai skolotajs iegitu péc iespéjas precizu informaciju par to, ka
vinam veicas, kas izdodas un kas pagaidam ne (skoléns dod atgriezenisko saiti
skolotajam). Skolotajs, sanemot $o informaciju, plano savu turpmako darbibu
(kas un ka jamaca), dod izmantojamu atgriezenisko saiti skolénam par to, kas
vinam jadara turpmak un paredz iespéju skolénam sanemto atgriezeniskas saites
informaciju talit izmantot.

Atgriezeniska saite izmantojama 4 dimensijas:

o uzdevuma dimensija — cik labi ir saprasts, izpildits konkrétais uzdevums,

« procesa dimensija — kas ir nepiecie$ams, kas jadara, lai saprastu, izpildi-

tu uzdevumu,

o pasregulacijas dimensija — ka skoléns var labak sevi kontrolét, virzit un

regulét savu darbibu,

o personas dimensija — skoléna ka personas vértéjums (Hattie, & Timper-

ley, 2007).

Procesa un pasregulacijas dimensijas ir Joti butiskas, domajot par macisanas
uzlabo$anu. Skolotaju praksé vértéjums biezi vien paliek uzdevuma limeni, tacu
$ada informacija vairumam skolénu nav pietiekama. Dodot skolénam atgrieze-
nisko saiti un ieteikumus par to, ka uzlabojams pats macisanas process un ko
skoléns var darit, lai turpmak pats varétu labak vadit savu maciSanos, skolotajs
ne tikai tie$i palidz skolénam konkrétaja situacija, bet ari dod iespéju veidot pie-
redzi par to, kam macoties japievér$ uzmaniba. Tas var palidzét skolénam prasit
un pienemt vinam noderigu atgriezenisko saiti un maca tadu dot citiem skolé-
niem. Savstarpé&jas vértéSanas nosacijums: klasé ir pozitiva, uz macisanos vérsta
gaisotne, savstarpéjas uzticéSanas attiecibas starp skoléniem, kas ari klast par
vienu no skolotaja darbibas virzieniem.

Dot un pienemt atgriezenisko saiti ir jamacas, un ir pieejami labi piemeé-
ri, ka skolotaji Latvija to dara. 1. attéla redzams, ka tas tiek macits sakumskolas
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X skoléniem, izmantojot snieguma limenu aprakstu (rubriku), kas adaptéta no
Jaunzélandes skolotajas Bridget Casse.

Viens no efektivas atgriezeniskas saites nosacljumiem - tai jabat maksimali
atrai laika. Saja zina papildu iespéjas dod IT riku izmanto$ana formativaja vér-
tésana. Tas ir butiski, domajot ari par iespéjami personalizétu atgriezenisko saiti
klaseé ar lielu skolénu skaitu.

Runajot par formativas vértésanas ietekmi uz macisanos, svarigs aspekts ir
atgriezeniskas saites izmantojamiba (ne katra atgriezeniska saite ir noderiga sko-
lénam) un iespéjas to talit izmantot, lai sniegumu uzlabotu. Atgriezeniskas saites
izmantojamibu nosaka tas, vai skoléns saprot vinam dotas informacijas saturu,
jégu. Savukart pat kvalitativa atgriezeniska saite pati par sevi nav efektiva, ja tai
neseko skoléna darbiba, kura vin$ iegtito informaciju izmanto, ja neturpinas ma-
ci$anas process (Halperna, 2014).

Formativa vertesana un pasregulacija

Skoléna prasme izmantot formativaja vértésana iegito informaciju ir ciesi
saistita ar skoléna prasmi vadit savu maci$anos. Tie$i noderiga atgriezeniska saite
un skolotaja veicinata atgriezeniskas saites izmanto$ana savas turpmakas dar-
bibas planosana, objektivu mérku izvirziSana ir pasvaditas maciSanas elementi.

Pagnoveértéjums nenozimé fiksésanu, vai un cik pareizas atbildes ir bijusas,
veicot uzdevumu. Skoléns vada savu macisanos, ja vins saista savu §i briza snie-
gumu ar planotajiem macisanas mérkiem un atgriezenisko saiti ar to, ka tikt tu-
vak mérkim. Pirmais solis, ko skolotajs var veikt, ir dot skolénam $adu pieredzi
stundas - lai skoléns redz, ka skolotajs definé maciSanas mérkus un snieguma
kritérijus, vérté sniegumu atbilstosi Siem kritérijiem un palidz konstatét, kadas
turpmakas darbibas nepieciesamas, korigé planus, formulé jaunus mérkus.

Méginot panakt objektivaku snieguma vértésanu, vienlaikus arvien vairak
sava darba novértésana tiek iesaistiti pas$i skoléni (Stiggins, Arter, Chappuis,
& Chappius, 2004). Prasmigi izmantojot snieguma vértésanu, skoléniem ir ie-
spéja skaidrak saredzét sava snieguma limenus un izprast kvalitativa darba kri-
térijus. Faktiski viens no formativas vértésanas nolukiem ir padarit skolénus par
efektiviem pasnovértétajiem, kuri spéj sava snieguma saskatit gan stipras puses,
gan trikumus un planot savu turpmako darbibu. Ir butiski, lai skoléni praktizé-
jas vértésana, redzot gan kvalitativa, gan mazak kvalitativa snieguma piemeérus,
izmanto gan dotus, gan pasa izstradatus snieguma kritérijus.

Savas macisanas vadi$anai noderigi riki ir snieguma limenu apraksti — rub-
rikas. Tiek noradits, ka rubrikas palidz skoléniem saprast pazimes, kas raksturo
labu darbu, dod skaidribu par mérki un snieguma kritérijiem. Tadéjadi rubrikas
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palidz skolotajiem macit, saskanot maci$anu ar vérté$anu un palidz skoléniem
macities. Skoléni sanem rubriku temata sakuma, veic uzdevumus, sanem atgrie-
zenisko saiti atbilstosi kritérijiem, veic nakamo uzdevumu un turpina vingrina-
ties, lidz nosléguma sanem vértéjumu (atzimi), balstoties uz So pasu rubriku.
Sada macisanas ir daudz iedarbigaka neka uzdevumu sérija ar saistitiem, bet
atSkirigiem kritérijiem (Brookhart, 2013).

Liels potencials macibu kvalitates uzlabosana ir maciSanas progresa aprak-
stiem - progreséjosa snieguma rubrikam (learning progression), kuras limenu
apraksti nevis vienkarsi diferencé vajaku vai parliecinosaku sniegumu, bet gan
raksturo tipisku secibu, kada konkréta prasme attistas (skat. 1. attélu). Sadas rub-
rikas varétu but Ipasi noderigas gan skoléniem, gan skolotajiem, lai vini precizak
varétu noteikt, kur vini “atrodas” cela uz mérki un kads atbalsts viniem nepiecie-
$ams. Sadas rubrikas palidzétu pievérst uzmanibu ari domasanas modeliem par
attiecigo jautajumu, ne tikai gatavam atbildém. Formativaja vértéSana izmantoja-
mi dazadi panémieni un instrumenti. Tie, kas atsedz, palidz saprast domasanu,
skolénam varétu dot ipasi lielu labumu.

Formativa vertesana un skolotaja prasmes un uzskati

Ar ESF atbalstu Valsts izglitibas satura centra istenotajos projektos “Macibu
satura izstrade un skolotaju talakizglitiba dabaszinatnu, matematikas un tehnolo-
giju priekSmetos” un “Dabaszinatnes un matematika” véroto stundu dati saistiba
ar formativo vértésanu uzrada porzitivas tendences: vértésana notiek daudzvei-
digi, skoléniem tiek skaidroti maci$anas meérki un snieguma kritériji, vérojama
efektiva sadarbiba, vértéjums tiek izmantots turpmakas macisanas planosana,
tiek attistitas skolénu pasnovértéSanas prasmes. Taja pasa laika ir daudz nepil-
nibu, veicot formativo vértéSanu: stundas redzama formativas vérté$anas butibas
neizpratne, neskaidri stundas meérki, pilnvértiga macibu dialoga trikums, vér-
t&jot akcents tiek likts uz reproduktiva limena prasmju vértésanu, tiek izdariti
neparliecino$i secinajumi.

Latvijas Universitates Starpnozaru izglitibas inovacijas centra (LU SIIC)
veiktie stundu vérojumi rada atseviskas veiksmigas aktivitates macibu stundas,
kad skolotaji maca skolénus dot un pienemt atgriezenisko saiti par macisanos.
Piemeéram, epizode no matematikas stunda 10. klasei skola A, kur skoléni veica
pétljumu par $aura lenka trigonometrisko funkciju vértibu saskatamibu vienibas
rinki.

Skolotaja: “ledo$u instrumentu, kas var palidzét katram saprast, kur vins ir
cela uz labu problémrisinataju. Ladzu, ieziméjiet katrs vietu, kur tu doma, ka esi
$obrid. Un uzrakstiet apaksa - kapéc tu doma, ka tu tur esi, ka tu to zini. Tas
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paliks pie jums. Saja rubrika jis varat ari redzét, ka tikt talak uz nikamo soli”
Skoléni sanem rubriku:

2. tabula. Progres€joSa snieguma limenu apraksts problémas risinasanai

> > > > >
Atrisinu Atrisinu Atrisinu problemu Atrisinu Atrisinu problemu
problému, problému, pats, bet neprotu problému pats, varu to
izmantojot izmantojot dotu parliecinaties, pats un protu izdarit vairakos
dotu planu, planu, protu vai risinajums ir parliecinaties, veidos un protu
bet neprotu parliecinaties, derigs. vai risinajums ir parliecinaties,
parliecinaties, vai risinajums ir derigs. vai risinajumi ir
vai risinajums ir derigs. derigi.
derigs.

LU SIIC veiktajos pétijumos (France, Namsone, & Cakane, 2015), vérojot
macibu stundas 10 skolas laika perioda no 2013. lidz 2015. gadam (kopuma ie-
gustot un analizéjot datus par 368 stundam 1.-12. klau dazados macibu prieks-
metos), analizéta ari formativas vértéSanas izmanto$ana stundas. Dati rada, ka
tikai 49% visu pétijuma véroto stundu skoléniem stunda ir skaidrs planotais sa-
sniedzamais rezultats, 54% gadijumu skolotajs konstaté stunda sasniegto. Véro-
jama tendence skolotajam konstatét, vai stunda sasniegts planotais rezultats, bet
tas nepietiekami tiek izmantots ttlitéjai atgriezeniskas saites dosanai skoléniem.
Stundas péc konkrétu uzdevumu veiksanas skoléniem ir iespéja parliecinaties,
vai vinu iegutas atbildes ir pareizas, bet vini nesanem skolotaja konstruktivus
ieteikumus par to, kas un ka butu jadara, lai macisanas rezultats batu labaks.
Stundas beigas veiktais pa§novértéjums biezi ir vairak emocionala limeni, trikst
skaidru kritériju, lai parliecinatos par rezultata un maciSanas procesa kvalitati.

Ari citur pasaulé profesionali istenota formativa vérté$ana nebuat veél nav
ikviena skolotaja ikdienas prakse. Analizéjot $kérslus formativas vérté$anas is-
teno8ana, pétnieki uzsver, ka traucé skolotaju dzilie pedagogiskie uzskati par
veérteSanu ka skolotaja riku un atbildibu, nevis ka par iespéju iesaistit skoleé-
nus, veidojot konstruktivu vértéjosu vidi (Bernholt et al., 2013). Vini atsaucas
uz American Association for the Advancement of Science, ka vertésana lielakas
dalas skolotaju un skolénu pratos tiek noskirta no maciSanas. Skolotaji nav
drosi par to, ka sabiedriba kopuma $adu vértéSanu akcepté, un viniem ir ne-
piecieSams atbalsts, lai mainitu savus prieksstatus par skolotaja lomu. Projekta
ASSISTME* pieredze ka $kér$lus formativas vértésanas isteno$ana uzrada lielas

* Assess Inquiry in Science, Technology and Mathematics Education, 8 dalibvalstu kopprojekts,
FP7 atbalsts.

140



5. nodala. FORMATIVAS VERTESANAS LOMAS PASTIPRINASANAS ..

klases, skolotaju grutibas, sastopot atskirigus skolénus, vinu dazadas vajadzibas,
bazas, ka formativa vértésana ir resursu un laika ietilpiga, nepietiekama saska-
notiba starp vértésanu klases, skolas un valsts limeni, dazadie izglitibas politikas
veidotaju un skolu vaditaju uzskati. Lidzigi ari Latvija — starp problémam, kas
ietekmeé vértésanu, atziméjama skoléna, skolotaja, skolas, vecaku dazada izpratne
un ar to saistitas vajadzibas. Skolu izstradatajos Vértésanas nolikumos (kartibas)
akcentéti formalie raditaji, stingri reglamentéts nepiecieSsamais vértéjumu skaits
ballés, ari valsts limena dokumentos akcentéta summativa vértésana.

Par vértésanu tiek runats ka par atseviskiem panémieniem, tehnikam, pro-
cediram noskirti no citam maci$anas un maciSanas aktivitatém (Coffey, Ham-
mer, Levin, & Grant (2011). Formativa vérté$ana parak maz tiek iestradata
macibu programmas. Butiska ir cie$aka sasaiste starp pétniekiem, politikiem,
vértésanas ekspertiem un skolotajiem, ka ari starp pasiem skolotajiem (Shavelson
et al., 2008).

Attieciba uz skolotajam nepiecie§amajam prasmém, lai Istenotu efektivu
formativo vértésanu, specifiska ir prasme diagnosticét (Turner, 2014). Savukart
saistiba ar formativo vértéSanu jadoma nevis par to, ka skolotajam apgut jau-
nas zinasanas, bet gan par ieradumu mainu (William, 2006). 2008. gada OECD
CERF 40. gadadienas konferencé prezentacija, runajot par vértésanas, lai macitos
ievieSanas problémam, Viljams uzsver: “Skolotaji lielako dalu no ta jau zina —
probléma nav zinasanu trakums. Tas ir izpratnes trakums par to, ko nozimeé veér-
tésana, lai macitos — tapéc stastidana skolotajam, ko darit, nestrada”” Sie pirms
vairak neka 10 gadiem izteiktie secinajumi Latvijas konteksta ir aktuali joprojam.
Jégpilnai formativajai vértésanai nepiecieSama dzila izpratne, pieredze un par-
lieciba, jo formativa vértéSana nav ikdienas prakse Latvijas vidusskolas, ka sava
promocijas darba secina Anzela Jurane-Brémane (2018).

Veértésanu skolotaju praksé ietekmé skolotaju uzskati, kurus Amerikas mate-
matikas skolotaju padome® piedava pretstatit ka neproduktivus un produktivus,
uzsverot, ka tie nav labi vai slikti. Produktivi uzskati atbalsta efektivu maciSanu
un macisanos, neproduktivi ierobezo skolénu butiskas praktizésanas iespéjas
(skat. 3. tabulu).

> OECD CERI. (2008). 21st Century Learning: Research, Innovation and Policy. Directions from
recent OECD analyses. OECD Center for Educational Research and Innovation. Pieejams: http://
www.oecd.org/site/educeri21st/40554299.pdf (aplikots 20.10.2017.).

¢ National councilofteachersof mathematics. Principlesto Actions. Ensuring Mathematical Success
for ALL (2017). Pieejams: https://www.nctm.org/uploadedFiles/Standards_and_Positions/PtA
ExecutiveSummary.pdf (aplukots 14.02.2018.).
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3. tabula. Skolotaju uzskati par vértésanu’

Neproduktivi uzskati

Produktivi uzskati

Veértésana primari ir atbildiba informét
skolénus par atzimem.

Vertésanas primarais meérkis ir informéet par
macisanos, uzlabot macisanu un macisanos.

Vertésana notiek, macisanas procesu
partraucot.

Veértesana ir nepartraukts process, kas ir
iestradats macisana, lai atbalstitu skolénu
macisanos un veiktu korekcijas macisana.

Tikai testi un citi “objektivi” rakstiski
parbaudes darbi méra matematikas
zinasanas droS§i un precizi.

Matematiska izpratne un process var
tikt merits, lietojot dazadus vertésanas
panémienus un uzdevumus.

Atsevisks vertejums var tikt izmantots, lai
pienemtu svarigus lemumus par skoléniem
un skolotajiem.

NepiecieSami daudzveidigi datu avoti, lai
veidotu precizu ainu par skolénu un skolotaju
shiegumu.

Vertejums informeé skolénus.

Vertesana ir process, kam japalidz, lai skoléni
klatu labaki sava darba vertetaji, kas palidz
saskatit augstas kvalitates darbu, kas sniedz
atbalstu, izmantojot iegutos pieradijumus, lai
uzlabotu savu macisanos.

Macisanas partrauksana, lai parbauditu,
veiktu testus, uzlabo skolénu sniegumu
augstas likmes parbaudijumos.

Nepartraukta parskatiSana, praktizéSanas
ieklausana efektiva macibu procesa ir
produktiva stratégija, ka sagatavoties
parbaudijumiem.

Ari Latvijas pieredze rada, ka efektivas formativas vértésanas iedzivinasana
saistas ar skolotaja personibu. Tiek aicinats skatit vértéjosas darbibas autoritaras
un humanas pedagogijas konteksta. Formativa vértéSana ir humanas izglitibas
paradigmas elements, to nekad pilnvértigi neizmantos autoritars skolotajs. Ak-
tuala ir neuzticésanas skolénam ka godpratigam un ieinteresétam péc iespéjas
labak macities (Hahele, 2006).

Viens no iemesliem, kapéc formativa vértésana nav ierasta skolotaja ikdie-
nas prakse un ta netiek atbilsto$a veida istenota, ir tas, ka skolotajam pasam nav
personigas pieredzes, ka laba atgriezeniska saite palidz uzlabot sniegumu - vins
nav izjutis formativas vérté$anas, noderigas atgriezeniskas saites pozitivo ietekmi
gan tad, kad pats macijas ka skoléns, gan attieciba uz sevi ka darbinieku. Ari
skolotajam nepieciesama profesionala, izmantojama atgriezeniska saite.

7 National council of teachers of mathematics. Principles to Actions. Ensuring Mathematical
Successfor ALL (2017). Pieejams: https://www.nctm.org/uploadedFiles/Standards_and_Positions/
PtAExecutiveSummary.pdf (aplikots 14.02.2018.).
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Secinajumi

Lidz $im valsts limena izglitibu reglamentéjosos dokumentos nav nostipri-
nata formativas vérté$anas nozime. Izglitibas standartos nepieciesams skaidri pa-
radit formativas vértéSanas vietu un lomu macibu procesa, uzsverot tas nozimi-
gumu gan konkréta satura maciSanas aspekta, istenojot macisanos iedzilinoties,
gan ka butisku pasvaditas macisanas elementu.

Formativas vértésanas efektivitate atkariga no skolotaju prasmém. Nepie-
cieSsams pilnveidot skolotaju izpratni par formativo vérté$anu, prasmi izmantot
dazadus vértéSanas instrumentus, izmantot iegitos datus, lai veiktu uzlabojumus
gan maci$ana stundas limeni, gan nodrosinot, ka skoléni sanem noderigu atgrie-
zenisko saiti un uzlabo savu maciSanos, macas to vadit.

Jaizplata labas prakses piemeéri, nepieciesams sekmét skolotaju profesionalu
sadarbibu, ievie$ot un parbaudot formativas vértésanas panémienus, veicot savas
darbibas izpéti, lai iegtitu pieradijumus, kas apliecina vérté$anas efektivitati.

Jaturpina pétijumi par formativas vértésanas istenosanu macibu procesa un
tas ietekmi uz skolénu sniegumu un motivaciju, lai skolu prakse vairak balstitos
pétijumu datos un batu lielaka parlieciba par pieejas efektivitati.

IZMANTOTA LITERATURA

Bernholt, S., Ronnebeck, S., Ropohl, M., Koller, O., & Parchmann, I. (2013). ASSIST ME.
Report on current state of the art in formative and summative assessment in IBE in STM.
ASSIST-ME Report Series Number 1-2.

Black P, Broadfoot, P, Daugherty, R., Gardner J., Harlen, W., James, M., Stobart, G., &
Wiliam, D. (2002). Testing, Motivation and Learning. Nuffield Foundation and University
of Cambridge.

Black P, & William, D. (2009). Developing the theory of formative assessment. Educational
Assesment, Evaluation and Accountabillity, 21(1), p. 53.

Black, P. (2004). The Nature and Value of Formative Assessment for Learning. London.

Black, P., & Harrison, C. (2004). Science Inside the Black Box. London: NferNelson.

Black, P, & Wiliam, D. (1998a). Inside the black box: Raising standards through classroom
assessment. Phi Delta Kappan, 80(2), pp. 139-148.

Black, P.,, & Wiliam, D. (1998b). Assessment and Classroom Learning. A review of 25 years of
World Wide Research on Formative Assessment. London.

Brookhart, S. M. (2013). How to Create and Use Rubrics for Formative Assessment and
Grading, Chapter 1. Pieejams: http://www.ascd.org/publications/books/112001/chapters/
What- Are-Rubrics-and-Why-Are-They-Important%C2%A2.aspx (aplukots 14.02.2018.).

Brownlie, E, Feniak, C., & Schnellert, L. (2006). Student Diversity (2" ed.) Markham, ON:
Pembroke Publishers.

Coffey, J. E., Hammer, D., Levin, D. M., & Grant, T. (2011). The missing disciplinary substance
of formative assessment. Journal of research in science teaching 48(10), pp. 1109-1136.

143



MACISANAS LIETPRATIBAI

De Corte, E. (2004). High-powered learning communities: a european perspective. CIP&T,
University of Leuven, Belgium.Council’s Research Programme on Teaching and Learning,
Leicester, England, November 9-10.

France, 1., Namsone, D., & Cakane, L. (2015). What Research Shows about Mathematics
Teachers’ Learning Needs: Experience from Latvia. In SOCIETY, INTEGRATION,
EDUCATION (Vol. 2, pp. 45-55). http://dx.doi.org/10.17770/sie2015vol2.457

Habhele, R. (2006). Pagnovértéjums macibu procesa. Riga: RaKa.

Halpern, D. F. (2014). Thought and Knowledge: An Introduction to Critical Thinking (5" ed).
NY: Psychology Press.

Harlen, W. (2013). Assessment and inquiry-based science education: issues in policy and
practice. Global Network od Science Academies (IAP) Science Education Programme
(SEP).

Hattie, J., & Timperley, H. (2007). The Power of Feedback. Review of Educational Research,
77(1), pp. 81-112.

Hodgen, J., & Wiliam, D. (2006). Mathematics inside the Black Box. Assessment for learning
in the mathematics classroom. Department of Education & Professional Studies King’s
College London. NferNelson.

Jurane-Brémane, A. (2018). Formativa vérté$ana studiju procesa. Promocijas darbs doktora
zinatniska grada iegtiSanai pedagogija. Latvijas Universitate.

Kaftan, J. M., Buck, & G. A., Haack, A. (2006). Using Formative Assessments to Instruction
and Promote Learning. Middle School Journal. National Middle School Individualize
Association.

Keeley, P, & Tobey, C. R. (2011). Mathematics Formative Assessment. 75 Practical Strategies
for Linking Assessment, Instruction and Learning. - NCTM, Corwin.

Nicol, D., & Draper, S. (2008). Redesigning written feedback to students when class sizes are
large. Paper presented at the Improving University Teachers Conference, Glasgow, UK.

Pollard, A., Anderson, J., Maddock, M., Swaffield, S., Warin, J., & Warwick, P. (2008). Reflective
teaching:  evidence-informed professional practice. (3 ed.) London: Continuum
International Publishing Group.

Reece, I., & Walker, S. (2007). Teaching, training & learning. A.practical guide. 6 Rev Ed.
Business Education Publishers Ltd (United Kingdom).

Ruiz-Primo, M. A., & Furtak, E. M. (2006). Informal formative assessment and scientific inquiry:
Exploring teachers’ practices and student learning. Educational Assessment, 11(3-4), pp.
237-263.

Scriven, M. (1967). The methodology of evaluation. In Perspectives on curriculum evaluation,
ed. R. Tyler, R. Gagne, and M. Scriven. AERA monograph series — curriculum evaluation
Chicago: Rand McNally.

Shavelson, R. J., Young, D. B., Ayala, C. C.,, Brandon, P. R, Furtak, E. M., Ruiz-Primo, M. A., &
Yin, Y. (2008). On the impact of curriculum-embedded formative assessment on learning:
A collaboration between curriculum and assessment developers. Applied Measurement in
Education, 21(4), pp. 295-314.

Stiggins, R. J., Arter, J. A., Chappuis, J. & Chappius, S. (2004). Classroom assessment for
student learning: Doing it right — using it well. Portland, Oregon: Assessment Training
Institute.

Turner, S. L. (2014). Creating an assessment-centered classroom: Five essential assessment
strategies to support middle grades student learning and achievement. Middle School
Journal, 45(5), pp. 3-16.

144



5. nodala. FORMATIVAS VERTESANAS LOMAS PASTIPRINASANAS ..

Wiggins, G., & McTighe, J. (2006). Understanding by Design. 2™ ed. Association for Super-
vision and Curriculum Development: Alexandria, VA.

William, D. (2006). Assessment: learning communities can use it to engineer a bridge
connecting teaching and learning. Journal of Staff Development, 27(1), pp. 16-20.

William, D., & Thompson, M. (2007). Integrating assessment with instruction: what will it
take to make it work? In Dwyer, C. A. (ed.). The future of assessment: shaping teaching and
learning (pp. 53-82). Mahwah, NJ: Lawrence Erlbaum Associates.

145



